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Zur Vielfalt des Wortschatzes: sprachstatistische Grundlagen
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Die Bezeichnungen fiir Ha/n in den Mundarten des ehem. dt.' Sprachgebiets

(aus: W. Konig: dtv-atlas Sprache. 5. Aufl. 1983, . 216) 2
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Zur Vielfalt des Wortschatzes: sprachstatistische Grundlagen

Neue Worter im Schulerwortschatz?

verbuttern
vergeigen
verhauen
verhunzen
verkrachen
versieben
verklitschen



| Wortschatz - Schliissel zum Lesen und Schreiben

Zur Vielfalt des Wortschatzes: sprachstatistische Grundlagen

Neue Worter im Schulerwortschatz?

berbuttern®)
bergeiget
perjauen
berhumnzen
perfradyen

verjieben

eine Arbeit ausd LVer-
jehert,  Ungejchic
ujw. {dlecht an-
fertigen, berberbem.

verflitjden vergleidhen (Arbeiten).

ClAIU

Christian-Albrechts-Universitat zu Kiel

Philosophische Fakultat

(aus: Kurt Schladebach: Die Dresdner Pennélersprache, in: Zeitschrift fir den deutschen Unterricht 18, 1904, 56-62. Ndr. in:

Helmut Henne/Georg Objartel (Hrsg.): Bibliothek zur historischen deutschen Studenten- und Schulersprache. Bd. 6 [...].
Berlin, New York 1984, 141-147, hier 147)
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Zur Vielfalt des Wortschatzes: sprachstatistische Grundlagen

Was ist ein Wort?

In diesem Satz stehen sechs Worter.
1 2 3 4 5 6
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Zur Vielfalt des Wortschatzes: sprachstatistische Grundlagen

Was ist ein Wort?

Grumpen grusseln ol pschneck.
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(L IR R GTENO TRV LT E1 AT (W Philosophische Fakultat

Was ist ein Wort? Zeichentheoretische Ansatze

/baum/
,Holzgewachs mit
festem Stamm’
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(T ENENEYA LTSN ERVT S EI VW1 Philosophische Fakultat

Was ist ein Wort? Zeichentheoretische Ansatze

(aus: Jorg Kilian: Wortschatzerwerb aus entwicklungspsychologischer, linguistischer und
sprachdidaktischer Perspektive, in: Inge Pohl/Winfried Ulrich (Hrsg.): Wortschatzarbeit.
Baltmannsweiler 2011 (= DTP 7), 85-106)

Begriff <

R T EEE R

<

SYMBOL Stands for REFERENT
(an imputed relation)
* TRUE
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Wie viele Worter hat die deutsche Sprache?

Haufigkeitspyramiden (aus: P. Braun: Tendenzen in der deutschen Gegenwartssprache, Stuttgart

[usw.] 1979, 80)

H. H. Wingler (1963)
ich
das die
1st nicht
ja du der
und sie so
wir was noch
da mal mit
auch in es zu
aber habe den eine
schon man doch war
dann hat dem wenn
wie ein dafl haben jetzt
auf er denn mir von wieder
kann muf} sich sind immer hier

(Rangworterbuch  hochdeutscher

Umgangssprache, Marburg 1963,
S. 50)

Helmut Meier (1964)
die
der und
in zu den
das nicht von
sie ist des
sich mit dem
dafl er es ein
ich auf so eine
auch als an nach
wie im fiir man
aber aus durch wenn
nur war noch werden
bei hat wir das wird
sein einen welche sind oder um

(Deutsche Sprachstatistik, Hildes-
heim 1964, S. 52)
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Philosophische Fakultat

Wortschatz-

Zur Vielfalt des Wortschatzes: e e
. . Maximaler Wortschatz b. Augst . . ... ... . . ... i #
sprachstatistische Grundlagen

5000 -

Wie viele Worter kennt der Mensch?
(aus: Gunther 2002, 169) 4500

4000

Mittlerer Wortschatz b. AUGST . . . .. .ot ittt et it ettt e it e e e eiiaans }

3500 /
Minimaler Wortschatz b. Augst V4
3000 Maximaler Wortschatz b. Stern /

2500
2000

1500

1000 T

Mittlere Wortschatz-
4 angaben b, C/W. Stern
500
13- - - -# Projektionslinie fiir
Mittleren Wortschatz
Sechsjahriger b. Augst

300

100
0 +

3 x 3

Alter 1 1;6 2 3 4 5 6

Abb. 2: Die Wortschatzentwicklung bei ein- bis sechsjihrigen Kindern nach Stern/Stern (1975
227/228) und Augst (1984, XIV-XIX).

B

10



| Wortschatz - Schliissel zum Lesen und Schreiben

Zur Vielfalt des Wortschatzes: sprachstatistische Grundlagen

(L IR R GTENO TRV LT E1 AT (W Philosophische Fakultat

Wie viele Worter kennt der Mensch?
(aus: Gunther 2002, 171)

Altersgruppe  Vorschiller ~ Grundschiler 4. Klasse 10. Klasse Erwachsene
Korpusart miindlich miindl./schriftl.  schriftlich schnftlich miindlich

Types 5300* 6921 12283 15874 15274

*= Maximum; Durchschnittswert fiir 10 Kinder = 3800; Minimum = 3110.

Abb. 4: Hiufigkeiten von Inhaltswortern (Types) bei sechsjihrigen Vorschulkindern (Augst 1984,
XVIII), Grundschulkindern (Klassen 1-4 (Pregel/Rickheit 1987, 26), Viert- und Zehntklisslern
(Augst 1989, 39) und Erwachsenen (Ruoff 1981, 20).

11
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Wie viele Worter kennt der Mensch?

,Die eingangs erwahnte Behauptung, Jugendliche hatten heute
einen geringeren Wortschatz als frtiher, erweist sich als haltlos. Wie
die verschiedenen Untersuchungen und Vergleiche gezeigt haben,
verwenden heutige Abiturienten bei ihren Abituraufsatzen sogar
bedeutend mehr Woérter (tokens und types), womit sich also eher
das Gegenteil beweisen lasst. [...] [Diese Ergebnisse sind, J.K. ]
nicht nur blol3e Belege fur Quantitaten, sondern in gewisser Weise
auch Hinweise auf die Qualitat. Gemeint sind damit Angaben der
durchschnittlich verwendeten types in Aufsatztexten, die bei den
90er Jahrgangen am hochsten liegen und anzeigen, dass dort der
Wortschatz am differenziertesten ist.” (Grimm 2003, 147; vgl. auch
ebd., 259f.)

12
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Zur Vielfalt des Wortschatzes: sprachstatistische Grundlagen

Wie viele Worter kennt der Mensch?
Wortschatz und soziale Herkunft

(aus: Eva Neuland: Sprachbarriere oder Klassensprache [...] 1975, S. 140)

Mittelschicht

Unterschicht

MS (n,=21)
US (n,=25)

- Abb. 5: Bedeutungsspektrum des Begriffs >Arbeiter«.

Kategorienschlussel Mittelschicht Unterschiche
1. Haus- und Straflenbau 52.389/, 129,
2. Konkrete Arbeitsvollziige 9.529/, 209,
3. Werkzeug, Material 4.76%, 129,
4. Zubehor 4.76%, 89,
5. Fabrik 0 8%,
6. Verdienst 0 8%,
7. Verschiedenes 28.579/, 3205
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Zur Vielfalt des Wortschatzes: sprachstatistische Grundlagen

Wie viele Wdrter kennt der Mensch? Wortschatz und soziale Herkunft
(aus: Steinig, Wolfgang/Betzel, Dirk/Geider, Franz Josef/Herbold, Andreas: Schreiben von Kindern im diachronen Vergleich. Minster [usw.] 2009, S. 123)

Tab. 36: Wortschatz und soziale Schicht (Mittelwerte)

Jahrgang 1972 2002

soziale Schicht us uMs oMS us uMsS oMS
N =124 N = 54 Ni=55 N =63 N = 62 N =100

Umfang des aktiven

Wortschatzes

Vielfalt des
Textvokabulars

77,26 70,97 11,06 72,59 83,51 93,62

5,47 5,35 5,49 5,38 5,69 8,77

14
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Zur Rolle des Wortschatzes beim Lesen und Schreiben

,Uber lexikalische Kompetenzen greifen die unterschiedlichen Bereiche des

Sprachwissens ineinander und stlitzen die Rezeption und Produktion, im Horen

und Sprechen wie im Lesen und Schreiben.”
(Feilke 2009, 7)

15
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Zur Rolle des Wortschatzes beim Lesen

(T ENENEYA LTSN ERVT S EI VW1 Philosophische Fakultat

,2pDer enge Zusammenhang von allgemeinen Lesefahigkeits- und
Wortschatzmalien ist ein Phanomen, das seit den Anfangen einer
systematischen Lesefahigkeitsdiagnostik in zahlreichen Untersuchungen
repliziert worden ist (z.B. Davis, 1944, 1968; Graves, 1989, Valtin, 1974,
1981). Diese Untersuchungen lassen allerdings offen, ob auch ein
Kausalzusammenhang zwischen Wortschatz und Lesefahigkeiten besteht
und wie dieser Zusammenhang beschaffen sein konnte.” (Artelt et al.
2007, 15)

16
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Zur Rolle des Wortschatzes beim Lesen

,Gute Lesefahigkeiten zeichnen sich durch einen effizienten Zugriff auf
Wortbedeutungen aus.” (Richter/Christmann 2002, 40)

17
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Zur Rolle des Wortschatzes beim Lesen

[ T CHETL RIS T ERUGTTT S ET RS Philosophische Fakultat

,Konzeptuell ist es zunachst klar, dass die Kenntnis von
Wortbedeutungen eine notwendige Bedingung fir den lexikalischen
Zugriff (vgl. Abschnitt 11.2.1.4) darstellt. Da sich gute Leser/innen durch
einen raschen und kontextunabhangigen lexikalischen Zugriff
auszeichnen (z.B. Perfetti, 1985), liegt zudem die Annahme nahe, dass
ein umfangreicher Wortschatz zu einem guten allgemeinen
Leseverstandnis beitragt. Experimentell lasst sich entsprechend leicht
nachweisen, dass ein Text mit einem hoheren Anteil nicht bekannter
Worter schlechter verstanden wird als ein Text, der ausschliellich
bekannte Worter enthalt.” (Artelt et al. 2007, 15)

18
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Zur Rolle des Wortschatzes beim Lesen

37 so KPYTAOCYTOHO,
/36-8'/ 1-(0 /'/6-76 — ¢ 9 20 21 waca;
Jixreibndt ap-1, 48; rea./$axc (812) 279-80-42.

NAHUTEPATYPHAR TA3ETA
21.V1.95 N2 (5556)

(aus: H.-W. Huneke/W. Steinig: Deutsch als Fremdsprache. Eine Einfihrung. Berlin 1997, 94)

19
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| Wortschatz - Schliissel zum Lesen und Schreiben

Zur Rolle des Wortschatzes beim Lesen

Fkarfnrut, 23. Sptbemeer

Ncah enier Sutide, die von der Cmabirdge Uinertvisy dithrruchgeft wrdoen
sein slol, ist es eagl, in wlehcer Rehenifloge Bcuhstbaen in eneim Wort
sethen, Huaptschae, der esrte und ltzete Bcuhstbae snid an der rhcitgien
Setlle. Die rsetclhien Bshcuteban kendnn ttoal druchenianedr sein, und
man knan es tortzedm onhe Poreblme leeen, weil das mneschilhce Gherin
nhcit jdeen Bcuhstbaen eizlen leist, snodren das Wort als gnazes. Mit dme
Pdhonemn bchesfatgein shci mherere Hheochsluen, acuh die aerichmki-
anse Uivndseritt in Ptsthigurh. Esrtmlas tiebr das Tmeha gchseibren hat
aebr breteis 1976 —und nun in der rgchitien Bruecihhsetnafoelngbe -
Graham Rawlingson in sieenr Dsiestraiton mit dem Tetil »The Significance
of Letter Position in Word Recognition« an der egnlsicehn Uitneivrsy of
Ntitongahm.(Aus der Frankfurter Allgemeinen Zeitung vom 24.9.2003)

(aus: llse Achilles/Gerda Pighin: Verndht und zugeflixt! Von Versprechern, Fliichen, Dialekten & Co. Mannheim [usw.] 2008, S. 50)

20
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Zur Rolle des Wortschatzes beim Lesen B

Das Lesen von Woértern

Geschriebenes Wort

4

visuelle Analyse

.

orthographischer Arbeitsspeicher
(Zwischenstufe zu Weiterverarbeitung)

Jorthographisd
“.Eingangslexi

A
1. 2. orthographisch-
phonologische

semantisches Konvertierung
System 3.0
% phonologisches -
L Ausgandslexikon®

v
phonologischer
Arbeitsspeicher

aus Kotten 1997

21
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Zur Rolle des Wortschatzes beim Lesen

Weihnacht

Es war Weihnacht. Ich ging iiber die weite Ebene. Der Schnee war
wie Glas. Es war kalt. Die Luft war tot. Keine Bewegung, kein Ton.
Der Horizont war rund. Der Himmel schwarz. Die Sterne gestorben.
Der Mond gestern zu Grabe getragen. Die Sonne nicht aufgegangen.
Ich schrie. Ich héorte mich nicht. Ich schrie wieder. Ich sah einen
Korper auf dem Schnee liegen. Es war das Christkind. Die Glieder
weifS und starr. Der Heiligenschein eine gelbe gefrorene Scheibe. Ich
nahm das Kind in die Hdnde. Ich bewegte seine Arme auf und ab.
Ich 6ffnete seine Lider. Es hatte keine Augen. Ich hatte Hunger. Ich
afs den Heiligenschein. Er schmeckte wie altes Brot. Ich bifs ihm den
Kopf ab. Alter Marzipan. Ich ging weiter.

(Dirrenmatt 1942/1978: 11, 13)

(Ubernommen aus: Garbe, Christine/Holle, Karl/Jesch, Tatjana: Texte lesen. Textverstehen, Lesedidaktik, Lesesozialisation. Paderborn

2009, S. 53)

22
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Zur Rolle des Wortschatzes beim Lesen

Der Begriff der Lesekompetenz wird in der aktuellen Forschung unterschiedlich definiert und
akzentuiert.

Prominente Definitionen des Begriffs der Lesekompetenz stammen aus der PISA-Studie, der
DESI-Studie, der IGLU-Studie, von Hurrelmann/Groeben, von Rosebrock/Nix und von Garbe
et al.:

PISA-Kompetenzmodell: drei Kompetenzdimensionen und finf Kompetenzstufen
IGLU-Kompetenzmodell: vier Kompetenzdimensionen und vier Kompetenzstufen
DESI-Kompetenzmodell: sechs differenzierende Tatigkeiten, vier Kompetenzniveaus

Lesekompetenzmodell der Lesesozialisationsforschung (Hurrelmann/Groeben): drei
Kompetenzdimensionen

Mehrebenenmodell nach Rosebrock/Nix: 1) Prozessebene mit flinf
Anforderungsdimensionen, 2) Subjektebene, 3) soziale Ebene

Garbe et al.: Erwerbsmodell der literalen und literarischen Entwicklung

Die KMK-Bildungsstandards im Fach Deutsch fur den Mittleren Schulabschluss setzen 31
Teilkompetenzen im Kompetenzbereich ,Lesen — mit Texten und Medien umgehen® an.

23
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Zur Rolle des Wortschatzes beim Lesen

« Wort- und
Satzidentifikation
« Lokale Koharenz

ek

+ Globale Kohdarenz =~ -\, Ptr)ozess-
 Superstrukturen erkennen RRERE
« Darstellungsstrategien
identifizieren
.................. Subjekt-
Wissen, Beteiligung, Motivation, Reflexion ebene
Selbstkonzept als (Nicht-)Leser/in
_______ Soziale
Ebene

Familie — Schule — peers — kulturelles Leben
Anschlusskommunikation

Abb. 1.7: Das Mehrebenenmodell des Lesens (Quelle: Rosebrock & Nix 2008: 16)

c A U N EENEA W ERVIIVEE @RI Philosophische Fakultat

24
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Zur Rolle des Wortschatzes beim Lesen

In einem ersten, groben Zugriff, kann man fur den Verlauf der
Schulzeit zweierlei Aufgaben der Erzeugung von Lesekompetenz
unterscheiden:
Erzeugung einer Lesefertigkeit in dem Sinne, dass
Oberflachenstrukturen schriftsprachlicher Texte (Schriftzeichen) als
solche erkannt, Grapheme mit Phonemen in Beziehung gesetzt und
zusammenhangende Graphemfolgen als Sprachzeichen mit
konventionellen Bedeutungen wahrgenommen werden;

Erzeugung einer Lesefahigkeit in dem Sinne, dass semantische
Tiefenstrukturen schriftsprachlicher Texte rekonstruiert werden
konnen.

25
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Zur Rolle des Wortschatzes beim Lesen

Zwei-Wege-Modell (aus: Gerheid Scheerer-Neumann: Entwicklung der basalen Lesefahigkeit, in: Ursula Bredel [u.a.] (Hrsg.):

Didaktik der deutschen Sprache. Ein Handbuch. Bd. 1. Paderborn 2003, 515)

Aussprlache

I

lautes Lesen

!

lautes Lesen

— ]
Alphabetisches
Direktes lautorientiertes
Lesen (Er)lesen
geschriebenes Wort
!
Kontext Inneres Lexikon Synthese
—_semzmu'sch — semantisch Silben
— syntaktisch 3 — phonologisch l————
- Ilustrationen — orthographisch
orthographische und
morphematische
Strukturen
l
Programm fiir Wortvorform
normale P E—

Abb. 1: Erweitertes ,, Zwei-Wege-Modell * des Worterkennens {Scheerer-Newmann 1990,

Philosophische Fakultat

26
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Zur Rolle des Wortschatzes beim Lesen

Situation model /
/ '..f',tl\.‘..‘ j, //I
/ ~ -y
- 7 i
// ‘/7;_ j )-""’I, " /
- -..._q‘ ¥

c A U N EENEA W ERVIIVEE @RI Philosophische Fakultat

Fletcher(1994); van Dijk & Kintch(1983); Zwaan & Radvansky (1998) 27
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Zur Rolle des Wortschatzes beim Lesen

Robert-A. de Beaugrande und Wolfgang Ulrich Dressler haben 1981 sieben Merkmale
fur Textualitdt zusammengestellt, die auch heute noch grundsatzlich genutzt werden
(nach Gansel/Jirgens 2009, 23ff.):

Kohasion als Verbindung der Worter an der Textoberflache
Koharenz als semantischer Textzusammenhang

Intentionalitat als Ausdruck der kommunikativen Absicht
Akzeptabilitat der AuRerung als Text

Informativitat

Situationalitat und Situationsangemessenheit

Intertextualitat als Ausdruck der Beziehungen zu anderen Texten

28
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Wortschatz - Schliissel zum Lesen und Schreiben

Zur Rolle des Wortschatzes beim Lesen

m Kohasion als Verbindung der Worter an der Textoberflache (aus:
Heinemann/Viehweger 1991, 27)

(Fig. 1)
I\[IP VP I\]T P VIP ITP VIF'
Ny NV N
R o] it
Hans schreibt. Rolf malt. Beide arbeiten.

1.2.3.2.  Die Satzverkniipfungshypothese

29
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Zur Rolle des Wortschatzes
beim Lesen

m  Kohéasion als Verbindung

der Worter an der Textoberflache

(aus: Ambros Brucker/Karl Filser [Hrsg.]: Begegnungen 8. Geschichte,
Sozialkunde, Erdkunde. Ausgabe B. Miinchen 2006)

U N EENEA W ERVIIVEE @RI Philosophische Fakultat

Das Hambacher Fest im Mai 1832. Zeitgendssisches Bild. Teilneh-
mer aus vielen Staaten des Deutschen Bundes zogen zum Hambacher
Schloss in der bayerischen Pfalz. Der Anlass des Festes war der Jahres-
tag der bayerischen Verfassung von 1818. Die Anwesenden forderten
einen deutschen Nationalstaat und die Einschrankung der monarchi-
schen Gewalt. Zum ersten Mal waren auch viele Frauen an einer poli-
tischen Versammlung beteiligt. Mit groBer Anteilnahme wurden polni-
sche Emigranten aufgenommen, deren Freiheitskampf gegen den rus-
sischen Zaren gescheitert war.

% Liberale Forderungen (1847)

» Es ist das unverdufierliche Recht eines jeden, seine Gedan-
ken ohne Kontrolle mitzuteilen — Pressefreiheit.

» Jedes Glaubensbekenntnis hat Anspruch auf gleiche Be-
rechtigung im Staat — Religionsfreiheit.

» Die Polizei muss aufhoren, den Biirger zu bevormunden
und zu quilen. Jeder muss sich ungehindert im deutschen
Vaterland bewegen diirfen — Persénliche Freiheit.

» Die Mittel fiir den Unterricht miissen von allen aufge-
bracht werden - Bildung fiir alle.

» Der bewaffnete Biirger kann selbst den Staat schiitzen —
biirgerliches Militiir.

» Das Volk muss bei allen Angelegenheiten der Nation mit-
bestimmen kénnen — Vertretung des Volkes beim Deutschen
Bund.

» Jeder muss zu den Lasten des Staates beisteuern, die Rei-
cheren mehr, die Armeren weniger — gerechte Besteuerung.

» Der Biirger soll vom Biirger gerichtet werden - Geschwore-
nengerichte.

» Alle freien Biirger haben dieselben Rechte — Abschaffung al-
ler Vorrechte.

Liberalismus » Am Beginn des
19. Jahrhunderts entstand diese
politische und wirtschaftliche Be-
wegung. In dem Begriff steckt das
lateinische Wort , liber” (frei). Libe-
ral denkende Menschen forderten
von den deutschen Fiirsten die Ver-
wirklichung der Menschenrechte
und die Mitbeteiligung an der Re-
gierung. GemaRigte Liberale woll-
ten die konstitutionelle Monarchie.
Radikale Liberale, die Demokraten,
forderten die Republik, in der alle
Staatsgewalt vom Volk ausgeht.
Auf wirtschaftlichem Gebiet ver-
langten die Liberalen die freie
Marktwirtschaft, maglichst ohne
Eingriffe des Staates.

» Nach der Auflosung des alten
Deutschen Reiches 1806 und der
Befreiung von der Herrschaft Na-
poleons wurde 1815 ein lockerer
Bund aus 38 Einzelstaaten und
vier Stadten gegriindet.

» Dieser Deutsche Bund war kein
Nationalstaat wie Frankreich. Er
war ein Bund von (berwiegend
absoluten Fiirsten, die jede politi-
sche Mitsprache der Biirger ab-
lehnten. So blieb nicht aus, dass
national und liberal eingestellte
Biirger die staatliche Einheit (Na-
tionalstaat) und Verfassungen
forderten, die die Beteiligung des
Volkes an der Gesetzgebung si-
cherstellten.

» Welche Regierungsform (Monar-
chie oder Republik) der deutsche
Nationalstaat haben sollte, da-
riiber gingen die Meinungen aus-
einander.

» Mit Verboten und Verfolgungen
verhinderten die Fiirsten lange
Zeit die Verwirklichung der natio-
nalen und liberalen Ideen.

41




c A U W EERDNCNERUTTI e dN A Philosophische Fakultat

| Wortschatz - Schliissel zum Lesen und Schreiben

Zur Rolle des Wortschatzes beim Lesen

m  Kohéasion als Verbindung der Worter an der Textoberflache

anaphorische Deixis:

,Liberalismus. Am Beginn des 19. Jahrhunderts entstand diese politische und
wirtschaftliche Bewegung.”
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c A U W EERDNCNERUTTI e dN A Philosophische Fakultat

Zur Rolle des Wortschatzes beim Lesen

m  Kohéasion als Verbindung der Worter an der Textoberflache

lexikalische Rekurrenz (Isotopie):
.[...] ein lockerer Bund aus 38 Einzelstaaten [...]. Dieser deutsche Bund [...]"
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c A U W EERDNCNERUTTI e dN A Philosophische Fakultat

Zur Rolle des Wortschatzes beim Lesen

m Kohasion als Verbindung der Worter an der Textoberflache

(Fig. 3) Progression mit abgeleitetem Thema

[Th]

Th; - Rhy

Textbeispiel: Th; - Rl’l;
[Sommertag]
Die Sonne schien. Der Himmel war geradezu
unansténdig blau.

Die Blumen dufteten.

,Das Hambacher Fest [...]. Teilnehmer aus vielen Staaten [...]. Zum ersten Mal waren
auch viele Frauen [...].° 33



Wortschatz - Schliissel zum Lesen und Schreiben

Zur Rolle des Wortschatzes beim Lesen

(aus: Dieter Cieplik/Horst Dietmar Kirks/Hans Tegen: Erlebnis
Physik/Chemie. Ein Lehr- und Arbeitsbuch. 5./6. Schuljahr.
Braunschweig 2012, S. 161)

C A U Christian-Albrechts-Universitat zu Kiel

Stoffe im Haushalt

,O 6. Teste mithilfe einer Prif-
strecke wie in Bild 6 die elektri-
sche Leitfahigkeit von Aluminum,
Zink, Holz und Kunststoff. Be-
richte tiber die Ergebnisse. >

p 7. a) Erhitze nacheinander
ein kleines Stiick Aluminium und
ein kleines Stiick Zink auf einem
Verbrennungsloffel in der blauen

b) Suche im Schulbuch oder in
einem Lexikon die Schmelztem-
peraturen von Aluminium und
Zink heraus. Vervollstindige die
Steckbriefe aus Aufgabe 5.

Elektrische Leitfihigkeit

Mit einer Priifstrecke wie in Bild 6 stellst du fest, ob
ein Stoff den elektrischen Strom leitet oder nicht.
Metalle leiten den Strom. Sie sind elektrische Leiter.
Steine, Porzellan und die meisten Kunststoffe leiten
den elektrischen Strom nicht. Sie sind Nichtleiter.

Schmelztemperatur

Wenn feste Stoffe erwdrmt werden, kénnen sie
schmelzen. Sie werden fliissig. Du kannst die dazu
notwendigen Temperaturen in Versuchen bestim-
men. Dazu musst du einen festen Stoff langsam
erwdrmen, bis er vollstindig geschmolzen ist. Die
bei diesem Vorgang gemessene Temperatur ist die
Schmelztemperatur des Stoffes.

Die Schmelztemperatur von Gold betragt 1063 °C,
die von Eisen ist 1535 °C. Diese Werte kannst du
nicht im Experiment bestimmen. Du musst sie
Tabellen entnehmen.

6 Elektrische Leitfihigkeit

,O 8. Bestimme die Schmelz- f
temperatur von Schwefel.
Flle dazu ein Reagenzglas <> >
zu einém Drittel mit Schwefel.
Erhitze den Schwefel vorsichtig
mit kleiner Flamme und miss alle
30 s die Temperatur, bis der
Schwefel geschmolzen ist. ‘
|
|
|

/O 9. Fiille 100 ml Wasser in
Brennerflamme. Was beobachtest  einen 250 mi-Erlenmeyerkolben
du? und erhitze es bis zum Sieden.
Miss dabei alle 30 s die Tempera-
tur. Was fallt auf? Welche
Siedetemperatur hat Wasser?

7 Schmelztemperatur

Stegkzgeﬁ |

Farbe ;

Harte:

Loslichleit :
L/a"rmdeféfa%[glm? H
elektrische Leitfahishet :
| Schmelztemperatur :

i Sicdetemperatur:

Létoff 2 Zinlk

5 Erweiterter Steckbrief Zink

Siedetemperatur

Werden fliissige Stoffe erhitzt, fangen sie an zu
sieden. Dies erkennst du daran, dass Gasblasen aus
der Fltissigkeit heraussprudeln. Wenn die Tempera-
tur beim weiteren Erhitzen nicht mehr ansteigt, hat
die Flussigkeit ihre Siedetemperatur erreicht. Das
kannst du gut bei Wasser beobachten.

Die Siedetemperatur von Spiritus betragt 78 °C, die
von Glycerin betragt 290 °C.

B Die elektrische Leitfahigkeit, die Schmelz- und
die Siedetemperaturen sind weitere wichtige
Eigenschaften von Stoffen.

8 Siedetemperatur

’7 Stoffe und Stoffeigenschaften — S. 2207221
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| Wortschatz - Schliissel zum Lesen und Schreiben

Zur Rolle des Wortschatzes beim Lesen

m  Kohéasion als Verbindung der Worter an der Textoberflache

semantische Rekurrenz mit kausalem Bezug:
.[...] kdbnnen sie schmelzen. Sie werden flussig.”
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| Wortschatz - Schliissel zum Lesen und Schreiben

Zur Rolle des Wortschatzes beim Lesen

m  Kohéasion als Verbindung der Worter an der Textoberflache

(Fig. 2a) lineare thematische Progression

Thi————}RhI

|
Thz"'__"“—_'-}RIl-)

I

Thg - - — Rh3
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Zur Rolle des Wortschatzes beim Lesen

(T ENENEYA LTSN ERVT S EI VW1 Philosophische Fakultat

Peter Hartling: baiabong (zit. nach Kilian/Rank 2011, 154)

baiabong —

die wiegenwaage

wiegt den reis und wiegt dich auf
singend wippt die bambustrage
an der seidenschnur der tage
zahlt sie dir dein leben auf.

baiabong —
die schittelstunde
schluckt den schatten wendet 1hn
dieses mittags stete runde
reibt die heilde schulterwunde —
baiabong

ich bin ich bin
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C A U (M TS EL BTN ERVINTI S eI WA Philosophische Fakultat

Zur Rolle des Wortschatzes beim Lesen

,ZAber gute Lesefahigkeiten tragen auch umgekehrt zu einem
umfangreichen Wortschatz bei, da die meisten neuen Waorter nicht
durch explizite Bedeutungserklarung gelernt, sondern implizit aus
dem Kontext gelernt werden (Sternberg, 1987). Schriftliche Texte
spielen dabei eine entscheidende Rolle. Um Wortbedeutungen aus
dem Kontext schriftlicher Texte zu erwerben, missen
bedeutungsrelevante Informationen im Text identifiziert und von
bedeutungsirrelevanten Informationen unterschieden werden.
AulRerdem mussen mehrere bedeutungsrelevante Informationen in
einen sinnvollen Zusammenhang gebracht und mit bereits im
Langzeitgedachtnis vorhandenem Bedeutungswissen verglichen
werden (Sternberg & Powell, 1983)." (Artelt et al. 2007, 15)
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C A U (M TS EL BTN ERVINTI S eI WA Philosophische Fakultat

Zur Rolle des Wortschatzes beim Lesen

m ,Insgesamt impliziert der vermutlich bidirektionale Zusammenhang
von Wortschatz und Lesefahigkeiten eine zweifache
Interventionsstrategie, mit der insbesondere der Akkumulation und
gegenseitigen Verstarkung von Wortschatz- und
Lesefahigkeitsdefiziten tGber die (Schul-)Zeit entgegengewirkt
werden kann (z.B. Beck u.a., 1987; Pressley, Levin, Kuiper, Bryant &
Michener, 1982). Zum einen empfiehlt sich vor allem bei
Schiler/innen mit einem geringen Wortschatz die Anwendung von
Wortschatztrainings, die eine tiefe und intensive Verarbeitung der
Bedeutung wichtiger Worter vorsehen. Zum anderen lassen sich in
das Training von Lesestrategien zwanglos Elemente integrieren, die
auf den Erwerb von Wortbedeutungen aus dem Kontext schriftlicher
Texte zugeschnitten sind (s.a. Badel & Valtin 2005).“ (Artelt et al.
2007, 16)
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Zur Rolle des Wortschatzes beim Schreiben

,Insgesamt nutzen 81 Prozent der Zwolf- bis 19-Jahrigen das Internet taglich,
weitere 13 Prozent mehrmals pro Woche. Bei den taglichen Nutzern
unterscheiden sich Madchen (82 %) und Jungen (80 %) kaum, im
Altersverlauf steigt der Anteil der intensiven Nutzer von 64 Prozent (12-13
Jahre) auf 90 Prozent (18-19 Jahre) an. Nur drei Prozent der Jugendlichen
zahlen zu den Abstinenten, die das Internet nach eigenen Angaben nie (1 %)
oder seltener als einmal pro Monat (2 %) nutzen. Weiter ausgedehnt hat sich
die zeitliche Zuwendung zum Internet. Nach eigener Einschatzung sind die
ZWOlf- bis 19-Jahrigen an einem durchschnittlichen Tag (Mo-Fr) 192 Minuten
online (2013: 179 Minuten). Jungen und Madchen weisen exakt die gleichen
Werte auf, die Jingsten (12-13 Jahre) sind mit 128 Minuten gut zwei Stunden
taglich im Netz. Bei den 14- bis 15-Jahrigen steigt die Nutzungsdauer
sprunghaft auf 211 Minuten an, bei den 16- bis 17-Jahrigen kommen noch
einmal neun Minuten dazu und die Volljahrigen (18-19 Jahre) kommen auf
208 Minuten.”

(http://www.mpfs.de/fileadmin/JIM-pdfl14/JIM-Studie 2014.pdf, S. 23f. <4.6.2016>:



http://www.mpfs.de/fileadmin/JIM-pdf14/JIM-Studie_2014.pdf
http://www.mpfs.de/fileadmin/JIM-pdf14/JIM-Studie_2014.pdf
http://www.mpfs.de/fileadmin/JIM-pdf14/JIM-Studie_2014.pdf
http://www.mpfs.de/fileadmin/JIM-pdf14/JIM-Studie_2014.pdf
http://www.mpfs.de/fileadmin/JIM-pdf14/JIM-Studie_2014.pdf

. Wortschatz - Schliissel zum Lesen und Schreiben
Christian-Albrechts-Universitat zu Kiel

Zur Rolle des Wortschatzes beim Schreiben

(aus: JIM-Studie 2014 http://www.mpfs.de/fileadmin/JIM-pdf14/JIM-Studie 2014.pdf, S. 50 <4.6.2016>)

Nutzungshaufigkeitvon WhatsApp pro Tag 2014

|
1 bis 9 Mal
_ mGesamt
10 bis 19 Mal m Midchen
Jungen
20 bis 49 Mal
@ Gesamt: 26 Mal
@ Madchen: 25 Mal
mehr als 50 Mal @Jungen: 27 Mal
weil nicht
50 75 100

Quelle: JIM 2014, Angaben in Prozent,
Basis: Befragte, die WhatsApp taglich nutzen, n=951


http://www.mpfs.de/fileadmin/JIM-pdf14/JIM-Studie_2014.pdf
http://www.mpfs.de/fileadmin/JIM-pdf14/JIM-Studie_2014.pdf
http://www.mpfs.de/fileadmin/JIM-pdf14/JIM-Studie_2014.pdf
http://www.mpfs.de/fileadmin/JIM-pdf14/JIM-Studie_2014.pdf
http://www.mpfs.de/fileadmin/JIM-pdf14/JIM-Studie_2014.pdf
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Zur Rolle des Wortschatzes beim Schreiben
(aus: JIM-Studie 2014, http://www.mpfs.de/fileadmin/JIM-pdf14/JIM-Studie _2014.pdf, S. 31 <4.6.2016>)

Tétigkeiten im Internet/am Computer -

Schwerpunkt: zu Hause fiir die Schule 2014
-taglich/mehrmals pro Woche -

Uber Hausaufgaben austauschen (via Internet)

Im Internet etw. nachlesen/suchen

Texte schreiben 1 12-13 Jahre

H14-15 Jahre
16-17 Jahre
u18-19 Jahre

Rechnen/Berechnungen durchfiihren

Eine Prasentation/ein Referat erstellen

Ein Lernprogramm nutzen

75 100

Quelle: JIM 2014, Angaben in Prozent
Basis: Schiller, n=1.041


http://www.mpfs.de/fileadmin/JIM-pdf14/JIM-Studie_2014.pdf
http://www.mpfs.de/fileadmin/JIM-pdf14/JIM-Studie_2014.pdf
http://www.mpfs.de/fileadmin/JIM-pdf14/JIM-Studie_2014.pdf
http://www.mpfs.de/fileadmin/JIM-pdf14/JIM-Studie_2014.pdf
http://www.mpfs.de/fileadmin/JIM-pdf14/JIM-Studie_2014.pdf
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Zur Rolle des Wortschatzes beim Schreiben

Kompetenzmodell Schreiben

Christian-Albrechts-Universitat zu Kiel

Philosophische Fakultat

(aus: Becker-Mrotzek, Michael/Schindler, Kirsten: Schreibkompetenz modellieren. In: Michael Becker-Mrotzek/Kirsten Schindler (Hrsg.): Texte
schreiben. Duisburg 2007, 7-26. (Zum Download unter http://www.koebes.uni-koeln.de/koebes 05 2007.pdf, S. 24 <4.6.2016>)

_

c : Domainenspezifische Anforderungen des Schreibens
[
2—_0 | Textproduktion i.w.S.
E |
o | Textprodulktion i.e.S.
2
1
O .
c |
< : Medium Orthographie Textmuster Leserorientierung
Wissen
Deklaratives Orthographische Lexikalische Syntaktische Kenntnisse ﬂber\ Kenntnisse iiber
Wissen ! Kenntnisse Kenntnisse Textmuster Leserorientierung

Kenntnisse

){

J

Problemlose-

Prifverfahren zur
orthographischen

Priifverfahren
zur syntaktischen

Priifverfahren \
zur lexikalischen

Inhalte elizitieren

. und passendes
Korrektheit

Ermitteln und

Prozesse

Prozesse

prozesse

\{

Abbildung 4: Kompetenzmodell Schreiben

Wissen Korrektheit und Korrektheit und Prob y Textmuster Real"Sierf*" d_e'"
Angemessenheit Angemessenheit (Proben) un . realisieren Leserbediirfisse
Angemessenheit

Prozedurales Motori‘sche Orthographische Lex§f<1|isches Gram matis:ches Rouﬁnen zum Roulti.nen zum
Wissen Routine Routine Enkodieren in der Enkodieren in der Realisieren der Realisieren der
Schriftsprache J Schriftsprache \_ Textmuster Leserbediirfnisse

. . . ) Uberwachen Uberwachen

Metakognitives Reflektieren Reflektieren der Reflektieren Reflektieren ! ,
Wi ge der motorischen orthographischen der lexikalischen der grammatischen und Reﬂektlfaren und Reflektieren
issen Prozesse Prozesse der Produktions- der

Leseorientierung

¥c
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. Wortschatz - Schliissel zum Lesen und Schreiben
(SHTIENENE ALY ER NN E RN AII Philosophische Fakultat

Zur Rolle des Wortschatzes beim Schreiben

Modell des Schreibprozesses und der Schreibentwicklung (Hayes/Flower, aus:
Sieber 2003, 212)

TASK ENVIRONMENT
WRITING TEXT PRODUCED SO
ASSIGNMENT FAR
Topic
Audience
Motivating cues
A
THE WRITER'S LONG 3
TIME MEMORY:
PLANNING TRANSLATING REVIEWING
- Knowledge of topic > — P -
| ~ Knowedge of
audience
— Stored writing plans organizing editing
goal setting
MONITOR

Abb. 1: Das kognitive Modell des Schreibens (nach Hayes & Flower 1980)
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Zur Rolle des Wortschatzes beim Schreiben
Modell des Schreibprozesses und der Schreibentwicklung (Hayes/Flower, aus:

Sieber 2003, 212)

AUFGABENUMFELD
Schreibauftrag | bisher geschriebene
- Thema ! Textteile
- Adressat E
- Motivation
[ 1
SCHREIBPROZESS 1 B
PLANEN FORMULIEREN | | UBERARBEITEN |
Langzeitgedichtnis s Y — | ——
des Autors ene- | . ruktu- AR
_| rieren rieren ] esen
- Wissen zum Thema _ . .
- Wissen {iber Adressat | .| Ziele Revi-
- vorhandene Plane setzen dieran

KONTROLL-/STEUERUNGSINSTANZ

Abb. 2: Allgemeines Modell der Textproduktion (nach Haves & Flower 1980, 11, tibers. v. d. Verf.)
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Zur Rolle des Wortschatzes beim Schreiben
(Biologiearbeit, Klasse 9 RS [Schiilerin])
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Zur Rolle des Wortschatzes beim Schreiben

(aus einer Klausur einer Oberstufenschiilerin iber Wolfgang Borcherts Erzahlung ,,Die drei dunklen Konige” aus dem Jahr 1946/47)
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| Wortschatz - Schlissel zum Lesen und Schreiben ChristiancAlbrachtesUniversitat zulKiat

Zur Rolle des Wortschatzes beim Schreiben

Ergebnisse der ,Cluster‘-Bildung zu ,,Geflihle beim Ful3ball“ an Beispielen aus der Klasse 5b (aus: Kilian 2011, 169)

- T ——
‘Sl wvonhl i )

- — ——
- - -

Philosophische Fakultat

49



. Wortschatz - Schlussel zum Lesen und Schreiben (S EENRVGTEI RV 1 U1 Philosophische Fakultat

Zur Rolle des Wortschatzes beim Schreiben

Ergebnisse der ,Cluster‘-Bildung zu ,,Geflihle beim Ful3ball“ an Beispielen aus der Klasse 5b (aus: Kilian 2011, 169)
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. Wortschatz - Schliissel zum Lesen und Schreiben

Zur Rolle des Wortschatzes beim Schreiben
Ergebnisse der ,Tabu“-Karten aus der Klasse 5b (aus: Kilian 2011, 167)
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6

Zur Beurteilung und Bewertung :

Das Ziircher Textanalyseraster

VO n SC h U I eri n n en _ u n d C. Hanser/M. Nussbaumer/P. Sieber (1992)

Raster
|
S C h U I e rtexte n 0. Korrelate/ A. Sprachsystematische B. Angemessenheit
Bezugsgréssen und orthographische
. Richtigkeit
(aus: Peter Sieber:

|
Pa rl a n d O I n Texte n [ e ] . B.1 Funktionale Angemessenheit B.2 Asthetische B.3 Inhaltliche

Verstindlichkeit/Kohirenz Angemessenheit Relevanz
Tubingen 1998, 16f.)

0 Bezugsgriossen/Korrelate

0.1 Textlinge. token-Zahlen
0.1.1 Buchstaben
0.12 Wortformen
0.1.3 Teilsédtze
0.1.4 Ganzsitze
0.2 types-Zahlen

0.2.1 Lexeme
0.2.2 grammatische Kategorien
0.2.3 Teilsatze (Satzbaupline)
0.2.4 Ganzsitze
0.3 Charakterisierung des Wortschatzes:

Grundwortschatz/Nicht-Grundwortschatz
0.4 Charakterisierung der Syntax:

einfach/komplex; normal/ausgefallen

0.5 Charakterisierung der Kohiisionsleistung:
viel/wenig; einfach/schwierig
0.6 Charakterisierung der Komplexitit des Themas sowie der

Komplexitit der Behandlung des Themas im Text

A.Sprachsystematische und orthographische Richtigkeit
0] Orthographie

I Interpunktion

M Morphologie

SY Syntax

T Textbau/Satzverkniipfung

SA Semantik von Inhaltswortern/Autosemantika
SS Semantik von Funktionswortern/Synsemantika

SK Semantik komplexer Ausdriicke
(komplexe Worter, Wortgruppen, Sitze)
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Zur Beurteilung und Bewertung -

B.1 Funktionale Angemessenheit: Verstindlichkeit/Kohirenz
' . B.1.1 Gesamtidee, Thema, Absicht des Textes oy
VO n SC h u I erl n n e n = u n d 1.1.1 In welchem Mas;e lasst sich im Text eine Gesamtidee erkennen, die | -

den einzelnen Textteilen ihren Ort zuweist?
1.1.2 Welches ist diese Gesamtidee?

S C h u I e rteXte n 1.1.3 Entspricht die Gesamtidee der Aufgabenstellung

(wie sie z. B. durch den Titel markiert sein kann)?
B.1.2 Aufbau, Gliederung (Textmakrostruktur)
. Hat der Text eine der Gesamtidee entsprechende Gliederung?
(au S . P ete r S I e be r : ‘ Welches sind die einzelnen Glieder?

" 1.2.1 Innere Gliederung
1.2.2 Aussere Gliederung (graphisch mittels Absatz, Spiegelstrich v.d.)

B.1.3 Thematische Entfaltung

Pa rl a n d O I n Texte n [ " ] . 1.3.1 Lisst sich in der thematischen Entfaltung eine Logik hinter dem Text

rekonstruieren? (Texthintergrundslogik THL)

1.3.2 Zeigt sich in der thematischen Entfaltung eine Logik im Text selbst?

T U b i n e n 1 99 8 1 6f ) (Textvordergrundslogik TVL)

g ’ . B.1.4 Grad an Implizitheit/Explizitheit
1.4.1 Ist der Text so implizit wie moglich?
1.4.2 Ist der Text so explizit wie notig?
B.1.5 Ausdriickliche Rezipientenfithrung

1.5.1 Metakommunikative Elemente
1.5.2 Kohisionsmittel (Verweis-, Verkniipfungsmittel: Pronomen, Konjunktionen,

Konjunktionaladverbien u. a.; textstrukturierende Mittel, Wortstellung)
1.5.3 Graphische Mittel (Unterstreichung, Schriftauszeichnung u.4.)
1.5.4 Explizite Nennung von Produzent und Rezipient; Markierung des
Standpunktes des Produzenten
B.1.6 Angemessenheit der Sprachmittel (Sachadiquatheit,
Funktionsadiiquatheit, Ususadiiquatheit)
1.6.1 Interpunktion

1.6.2 Wortformen-, Phrasen- und Satzbau

1.6.3 Textbau

1.6.4 ‘Wahl von Inhaltswirtern/Autosemantika
1.6.5 ‘Wahl von Funktionswortern/Synsemantika
1.6.6 Semantik komplexer Ausdriicke

1.6.7 Registerwahl
B.1.7 Erfiillung von Textmusternormen

B.2 Asthetische Angemessenheit: Besondere formale
Qualititen
B.2.1 Sprachlich-formales Wagnis

B.2.2 Qualitiit der Sprachmittel (Attraktivitit/Repulsivitiit)

2.2.1 Wortwahl

222 Satz- und Textbau
223 Rhythmus

2.2.4 Registerwahl, Tonlage

B.3 Inhaltliche Relevanz: Besondere inhaltliche Qualititen
B.3.1 Inhaltliches Wagnis
B.3.2 Inhaltliche Wegqualitiit (Attraktivitit/Repulsivitiit) 53[1.33




| Wortschatz - Schliissel zum Lesen und Schreib

Methoden des Texteschreibens: Uberarbeiten
(aus: Martin Fix/Hartmut Melenk: Schreiben zu Texten. Schreiben zu Bildimpulsen [...]. 2., korr. Aufl. Baltmannsweiler 2002. CD-ROM: 114NM.rtf)

Christian-Albrechts-Universitdt zu Kiel

Philosophische Fakultat

114nm Ju Geburtsdatum:

3.84

Klasse 8
Gymnasium (Nr. 13)

Muttersprache:
Deutsch

Inhaltsangabe zu Gianni Rodari: Die Geschichte vom
jungen Krebs

1. Fassung vom 3.12.97

2. Fassung vom 5.12.97

3.(=End-)Fassung vom 8.12.97

In der Geschi—Fabel “Die Geschichte vom
jungen Krebs” geht es um einen jungen Krebs
der seinen eigenen Weg gehen will und daftr
auch groRe eOpfer bringt.

Und das kommt so:

Eines tages ist der junge Krebs plétzlich fest
iberzeugt davon daR vorwarsgehen besser sei
als ruckwédrz gehen denn alle anderen
Lebewesen gehen a4 schliellich auch fvorwaérs.
So begann er, fest Uberszeugt# hei-das richtige
zu tun, heimlich zu Uben, anfangs noch mit
Problemen doch allméhlich immer besser.
Schlie3lich weHte will er seiner Famielie zeigen
wie gut er es schon kénnre kann aber wenig
<+++> KU KENeN 7,551,ch finden.

Der Vater drohte—thm stellt ihm die Wahl
zwischen bei ihnen bleiben und riickwérz zu
laufen oder seinen eigenen Weg zu gehen.

Er verabschiedete sich und ging los.

Als er an einer Gruppe w von Krodten vorbei
kam kommt, die ihn auslachen lauft er
unverdossen weiter.

Doch schon bald ruft ihn ein alter Krebs zu #hm
S der das gleiche Schicksal haatte und jetzt
allein dasteht.

Doch der junge Krebs lauft selbsbewust weiter
in den FIuR hinein.

In der Geschi—Fabel “Die Geschichte vom
jungen Krebs” von G. Rodari geht es um einen
jungen Krebs der seinen eigenen Weg gehen
will und daflr auch groRe Opfer bringt.

Und das kommt so:

Schliellich wellte will er seiner Famielie zeigen
wie gut er es schon kénne kann aber wenig ™
kaum, keinen 7 1spruch finden.

Der Vater drohte—thm stellt ihm die Wahl
zwischen bei ihnen bleiben und rickwarz zu
laufen oder seinen eigenen Weg """ zu gehen.
Er verabschiedete sich und ging %™ los.

Als er an einer Gruppe w-von Kroten vorbei
kam kommt, die—ihn—auslachen " lauft er
unverdossen weiter.

Doch schon bald ruft ihn ein alter Krebs zu ihm
sich der das gleiche Schicksal hat und jetzt
allein dasteht.

Doch der junge Krebs lauft selbsbewust weiter
in den FIuB hinein.

In der Fabel “Die Geschichte vom jungen
Krebs” von G. Rodari geht es um einen jungen
Krebs der seinen eigenen Weg gehen will und
dafur

auch grofRe Opfer bringt.

Und das kommt so:

Eines Tages ist der junge Krebs plotzlich fest
davon Uberzeugt, dal vorwarz gehen besser sei
als rickwars gehen denn alle anderen
Lebewesen gehen schliellich auch vorwarz.

So begann er fest Uberzeugt das richtige zu tun,
heimlich zu Uben, anfangs mit Problemen doch
alméhlich immer besser.

SchlieBlich will er seiner Familie zeigen wie gut
er es schon kann aber er kann keinen Zuspruch
finden.

Der Vater stellt ihm die Wahl zwischen bei
ihnen bleiben und riickwarz laufen oder seinen
eigenen Weg vorwarz zu gehen.

Er verabschiedet sich und geht los.

Als er an einer Gruppe von Kroten vorbei
kommt die l&stern Iuft er unverdrossen weiter.

Doch schon bald ruft ihn ein alter Krebs zu sich
der das gleiche Schicksal hat und jetzt allein
dasteht.

Doch der junge Krebs lauft selbsbewust we&.




Wortschatz - Schliissel zum Lesen und Schreiben

Methoden des Texteschreibens:

Uberarbeiten

(aus: Deutsch S Il. Kompetenzen, Themen, Training.

Braunschweig 2006)

Formulierungshilfen

INFO

Mit Uberleitungen arbeiten
Um die gedanklichen Zusammenhénge in einem
Text fiir den Leser deutlich zu machen, ist es wich-

tig, Aussagen in Beziehungen zueinander zu setzen.

Dafiir nutzt man Uberleitungen. Der Text wird auf
diese Weise verstandlicher und lasst sich fliissiger
lesen.

Funktion der Beispiele
Uberleitungen

Aneinanderreihung zundachst, dariiber hinaus,
von Aussagen oder weiterhin, erganzend,
Argumenten diese unterstiitzend, ferner,
auch ...

Allgemeine logische | dabei, hier, in diesem Zu-

Bedienten des Prinzen auf sein Lustschloss Dosalo,
auf das der Prinz sich mit seinen Geliebten zuriick-
zieht, entfiihrt.

Verbesserter Text: Emilia Galotti wird von Be-
dienten des Prinzen auf dessen Lustschloss entfiihrt.
Emilias Vater Odoardo ist ein Feind des Prinzen. Wie
Emilias Verlobter, Graf Apiani, richtet sich Odoardo
an biirgerlichen Wertvorstellungen aus. Nicht zuletzt
deshalb fiihlt er sich zu Appiani hingezogen.

Fachsprache und Fachvokabular benutzen

Ziel eines Fachtextes ist s, einen Sachverhalt un-
voreingenommen und niichtern darzustellen.
Daher nimmt sich die schreibende Person zuriick.
Dementsprechend verzichtet man auf die Ich-Form
und wihlt das unpersonliche »man«.

Eine gelungene Textanalyse zeichnet sich auch
durch den Gebrauch des entsprechenden Fach-
vokabulars aus. Das gilt sowohl im Hinblick auf
den zu analysierenden Gegenstand als auch auf das
Fachvokabular beim Umgang mit Texten.

Verkniipfungen sammenhang, so, da, weil,
obwohl, dennoch, indem,
dementsprechend ...
Verweise auf andererseits, im Gegensatz
Gegenargumente/ dazu, de iiber ist zu Tental
Einschrankungen bedenken, auf der anderen

Seite, zwar ... aber ...

Schlussfolgerungen/ | zusammenfassend, aus
Sicherung von alledem ist zu ersehen,
Ergebnissen man kann also festhalten

Komplexe Formulierungen aufldsen
Verschachtelte Sitze und komplizierte Formu-
lierungen erschweren unnotig die Lesbarkeit und
damit das Verstindnis eines Textes. Um Lesbarkeit
und Verstandnis zu verbessern, kann man

« komplexe Sitze, sog. »Bandwurmsitze«,

in mehrere kurze Sitze auflosen,

= Satzteile umstellen,

« Worter bzw. Wortgruppen weglassen,

« andere Worter bzw. Wortgruppen einsetzen.

Beispiel

Emilia Galotti, die Tochter Odoardos, der ein Feind
des Prinzen ist und sich zu ebenfalls burgerlichen
Wertvorstell hangendem Grafen Appiani,
dem Verlobten Emilias, hingezogen fiihlt, wird von

= Fachvokabular bezogen auf den Untersuchungs-
gegenstand Lessing, »Emilia Galotti«: Biirger-
liches Trauerspiel, Aufzug, Standeklausel,
Aufklarung, biirgerliches Tugendsystem ...

» Fachvokabular bezogen auf die Textanalyse
im Allgemeinen: Drama, Szene, Protagonist,
Antagonist, Regi Dialog, indirektes

Sprechen ...

Vermeiden sollte man folgende Worter bzw.

Formulierungen:

» Fiillwdrter sind nichtssagend und blihen einen
Text unnotig auf. Man sollte deshalb auf sie
verzichten. Beispiel: also, namlich, iiberhaupt,
ich wiirde sagen, man kinnte hervorheben ...

= Modewdrter, d. h. Worter, die zeitabhingig haufig
gebraucht werden und oft Schlagworter sind.

ispiel: ultimati Itimedial, ein Ergebnis
festzumn, eine Sache fokussieren ...

» Umgangssprachliche Formulierungen entspre-
chen nicht den Erwartungen an eine wissen-
schaftlich ausgerichtete Arbeit.
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